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1. Indledning

Jeg studsede over setningen, forste gang jeg s den. Det var godt et halvt ar inde i
paedagogikumforlebet, da jeg sad og forberedte mig til det fagdidaktiske kursus i
samfundsfag. Seetningen stod at leese i en artikel af Tove Reikjeer fra Arhus
Statsgymnasium. Artiklen handlede om skriftlighed i samfundsfag. "Eleverne skal helst
skrive noget selv i hver time," stod der.' — I hver time!

Pa kurset holdt Tove Roikjeer et oplaeg, hvor hun gentog setningen. Og hvor min
undren ogsa gentog sig. Udsagnet bred radikalt med min forforstdelse. For mig var
skriftligt arbejde i samfundsfag lig med den type formaliserede afleverings- og
eksamensopgaver, jeg kendte fra min egen gymnasietid. Det var forst nu, jeg stiftede
bekendtskab med begreberne smaskrivning og teenkeskrivning.’

I artiklen og i oplaegget gav Tove Roikjeer en lang raekke eksempler pa sma skriftlige
opgaver og gvelser til brug i samfundsfagsundervisningen. Det overbeviste mig om, at
smdskrivning matte kunne veere et seerdeles nyttigt didaktisk redskab. Og jeg besluttede
mig for at afprove det i den resterende del af mit paedagogikumforleb.

I det felgende vil jeg kort reflektere over brugen af sma skrivegvelser som

leeringsredskab i samfundsfagsundervisningen og mine egne erfaringer med det.:

2. Teenkeskrivning vs. formidlingsskrivning

De fleste elever forbinder skrivning med opgaver, der skal rettes af laereren. Opgaver,

hvor de skal formidle en viden, de har, og hvor de efterfelgende bliver malt og vejet pa

deres viden. For mange er skrivningen forbundet med ubehag og skriveblokeringer.
Men skrivning kan ogsd vaere noget andet. Skrivning kan ogsa veere et redskab,

eleven kan bruge til at teenke med og til at leere fag med. En leringsstrategi.

1 Tove Roikjeer (2004), s. 117.

: Eller pa Piaget'sk: Hun bragte forstyrrelse i mine kognitive skemaer. Og tak for det! Det er
netop udgangspunktet for overskridende, akkomodativ leering.

: Andre begreber bruges ogsa om feenomenet, f.eks. prosaskrivning i Christian Kock (1994), faglig
skrivning i Stig Guldberg & Torben Sterner (2002) og miniskrivning og kortskrivning i Olga Dysthe
(1997). I indeveerende sammenhaeng tales der om smaskrivning og teenkeskrivning. Dog ikke
som homologe udtryk. Forskellen p4 de to begreber, som de anvendes her, forklares i afsnit 2.

+ Kort, fordi denne opgaves stipulerede omfang pa maksimalt 5 sider (eksklusive noter,
litteraturliste og bilag, antages det) saetter sneevre rammer for refleksionernes omfang. De kan
uddybes i forbindelse med samtalen ved fjerde besog. Det skal i gvrigt understreges, at selvom
betragtningerne i det folgende tager afsaet i erfaringer hentet i samfundsfagsundervisningen, s&
vil de langt hen ad vejen veere af ikke-fagspecifik karakter.

- Jf. bl.a. Olga Dysthe (2001), s. 16 og (2005), s. 32.
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Ideen om at leere fag gennem skrivning stammer fra den procesorienterede
amerikanske skrivepaedagogik Writing across the curriculum, som har vundet stigende
udbredelse i USA siden 1980'erne, og som efterfelgende har spredt sig til andre lande -
fra begyndelsen af 1990'erne ogsa sa smat til Danmark.- Grundtanken er, at skrivning er
et veerdifuldt leeringsredskab, som skal gores til et centralt element i alle fag, fordi
eleverne forstar og husker stoffet bedre, hvis de bearbejder det aktivt, in casu skriver det
ned med deres egne ord.

Man kan i forleengelse af Olga Dysthe skelne mellem to former for skrivning:
Teenkeskrivning og praesentations- eller formidlingsskrivning. Ved
formidlingsskrivning er formdlet at formidle noget stof, man allerede har forstdet til en
leeser. Ved teenkeskrivning drejer det sig omvendt om at skrive for at at forsta. Formalet
er leering. Man skriver ikke til andre, men til sig selv. Malet er gennem skrivningen at
skabe og organisere egne tanker.

Jeg har i min samfundsfagsundervisning overvejende brugt skriftlige opgaver og
ovelser, der har karakter af teenkeskrivning.: Men ikke bare. Nogle af de sma skriftlige
ovelser, jeg har anvendt, kan ud fra deres indhold og formal ikke karakteriseres som
teenkeskrivning, men ma derimod karakteriseres som formidlingsskrivning. Og formalet
har i enkelte tilfeelde ikke veeret at understotte leeringsprocessen, men at evaluere
resultatet af den. Derfor anvendes i det folgende smdskrivning som en bredere

betegnelse for de sma skriveopgaver, der kan inddrages i undervisningen.»

< Jf. f.eks. Indledende undervisning i skriftlig fremstilling i gymnasiet: Erfaringer fra forsog med nye
opgavetyper og arbejdsformer, Kebenhavn: Undervisningsministeriet, Gymnasiets skriftserie, nr. 2.,
1991; Skriftlig fremstilling: Undervisning i skriftlig fremstilling i det danske uddannelses-system. Kritisk
karakteristik og anbefalinger, Kebenhavn: Undervisningsministeriet, 1991, Samfundsfagsnyt, nr. 84,
december 1990 med et 24-siders indstik om nye opgavetyper og Tank — vi skriver,
Undervisningsministeriet: Gymnasieafdelingen, 1993.

» Olga Dysthe (2001), s. 43ff. Olga Dysthe (1997), (2005) og Olga Dysthe (m.f1.) er vigtige
indgange til den procesorienterede skrivepaedagogik i en nordisk kontekst. I indeveerende
sammenheng har veerkerne af praktiske arsager — jeg har forst fdet dem i heenderne sent i
skriveprocessen — kun kunnet inddrages kursorisk.

 Eksemplerne i Bilag 1 har sledes ogsé overvejende veeret anvendt som teenkeskrivning.

»F.eks. har jeg brugt sméskrivninger som opgave B i Bilag 1 til evaluering af elevernes udbytte af
et forleb.

» Ordet er en neologisme, som jeg har stiftet bekendtskab med via Allan Vendelbo Gori (Risskov
Amtsgymnasium), der underviste pa kurserne i almen paedagogik. Anvendes ogsd i Allan
Vendelbo Gori & Birthe Keller Serensen (2004).
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3. Smadskrivningens gavnlige virkninger

Hvordan kan smaskrivningen bruges i samfundsfagsundervisningen, og — det er ikke
mindst dét, der star i fokus i det felgende — hvilke gavnlige effekter har det for
leeringsprocessen?"

I bilag 1 gives der nogle konkrete eksempler pa smaskrivningsevelser, som jeg har
anvendt i undervisningen. En leengere oversigt over smaskrivningsevelser, som jeg, i
det omfang det ikke allerede er sket, vil afprove i den fremtidige undervisning, kan
findes pd min paedagogikumhjemmeside."

Men hvilke formal tjener smaskrivningen i forbindelse med leeringsprocessen i
samfundsfag? Hvad er dens gavnlige virkninger?-

Med skrivningen bliver en stor del af eleverne aktiveret, og bagefter er der mulighed
for en klassedialog med flere stemmer end ellers (jf. Olga Dysthes ide om det
flerstemmige klasserum), fordi alle har haft lejlighed til at gore sig tanker om det, der skal
diskuteres.” En fordel ikke bare for svage og tilbageholdende elever men ogsa for de
pertentlige og dygtige elever, der siger for lidt, fordi de vil vaere helt sikre p4, at de har
formuleret deres svar helt korrekt inde i hovedet, inden de reekker hdnden op — hvor det
sa som regel er for sent at f ordet. Nar eleverne har formuleret sig pa skrift, bliver det
lettere for dem efterfolgende at deltage i klassedialogen.

Eleverne far bedre overblik over det vaesentlige i stoffet og reflekterer bedre over
stoffet, nar deres tanker skrives ned.

Smaskrivningen styrker pracisionen og gor det muligt for eleverne at teenke mere
komplicerede tanker. Det skrevne opleves af eleverne som mere forpligtende end det

talte, og tankerne bliver holdt fast af papiret og kan finjusteres af eleverne, inden de

» Det skal en passent naevnes, at brugen af smaskrivning kort berores i fagets leereplaner. I
leereplanen for Samfundsfag C (juli 2006) hedder det f.eks. i afsnittet 3.2 Arbejdsformer:
"Varierede og mindre skriftlige produkter bidrager til forstdelse, uddybning og formidling af
faglige sammenheange og som stotte for mundtlige opleeg."

= P§ adressen http:/ /schreiber-pedersen.dk/paedagogikum /page4?2 / page54 / page54.html

» Det folgende vil have karakter af teser hentet i litteraturen om smaskrivning samt i enkelte
tilfeelde i mine egne erfaringer fra samfundsfagsundervisningen.

+ Hvor en af leererens vigtigste opgaver er at hjaelpe eleverne til at f4 deres egen stemme i
klasserummet, sdledes som det kan ske gennem brug af sméskriving, Olga Dysthe (1997), jf.
ogséd Allan Vendelbo Gori & Birthe Keller Serensen (2004), bl.a. s. 1 og 8.

= En efterfolgende klassediskussion er den tilbagemeldingsform pd sméskrivningsevelserne, jeg
i reglen har brugt. Blandt de andre tilbagemeldingsformer, jeg har benyttet, kan neevnes: (1)
Leereren laver sin egen besvarelse, som leegges frem for klassen, i kopi eller pa overhead. (2)
Eleverne fremleegger deres besvarelser for hinanden i par eller grupper, diskuterer dem, justerer
dem i det omfang, eleverne gnsker det, hvorefter der folger en feelles diskussion i klassen. (Efter
Christian Kock (1994), s. 7-8, hvorfra de to tilbagemeldingsformer er hentet [der henvises til
tekstudgaven fra internettet, BSP].)



slippes los i klassediskussionen. Elever der har formuleret deres tanker pa skrift, inden
de udtaler sig i klassediskussionen, udtaler sig i reglen mere fornuftigt og med storre
preecision. Smaskrivningen kvalificerer klassediskussionen.

Eleverne husker stoffet bedre, nar de har bearbejdet det skriftligt, og smaskrivningen
kan stimulere eleverne til at beveaege sig fra en overflade- til en dybdelaeringsstrategi.-

Smaskrivningsevelser kan anvendes til at bringe elevernes 'kognitive skemaer',
deres forforstdelser/ fordomme om bestemte emner, frem i lyset, sé en akkomodativ
leering faciliteres.”

Smaskrivningen kan ogsa bruges til at arbejde med elevernes metakognition ved at
fokusere pa sporgsmal, der handler om leeringens processuelle side, sdsom: Hvad er det
vigtigste i det, jeg laver nu? Kan jeg bruge noget af det, jeg har leert tidligere? Hvad har
jeg egentlig leert, hvad kunne jeg i forvejen, og hvad er nyt? Hvad har fungeret godt og
hvad skidt? Og hvorfor?«

»Som anfert flere steder hos Olga Dysthe, f.eks. i Olga Dysthe (m.fl.) (2001), s. 16, jf. ogsad Allan
Vendelbo Gori & Birthe Keller Serensen (2004), s. 4-5. Sondringen mellem en overflade- og en
dybdeleringsstrategi stammer fra den britiske leeringsteoretiker Paul Ramsden.

Elever med en overfladestrategi for leering er kendetegnet ved: "at veere atheengig af ydre paleg
(pligt), at begreense sig til de nedvendigste krav uden pafaldende personligt engagement, at
foretreekke standardiserede typeopgaver og kogebogsforskrifter, at fokusere pa leerebogens ord
uden at reflektere neermere over deres betydning, at akkumulere facts og begreber som
udenadsleert viden til brug for prever o.l,, at undlade at forbinde det faglige stof med
hverdagserfaringer, at undlade at kombinere viden fra forskellige fag, at undlade at forbinde ny
viden med allerede tilegnet viden, at behandle sammenhgorende dele af en opgave skaevvredet,
losrevet eller atomistisk."

Elever med en dybdestrategi for leering er karakteriseret ved: "at veere drevet af indre tilskyndelse
(lyst), at leese nysgerrigt og engageret videre uden for lektien, at opsege supplerende viden, at
stimuleres af dbne opgaver, at fokusere pa meningen bag leerebogens eller leererens fremstilling,
at forbinde facts og begreber til en sammenheengende, prioriteret forstdelse, at forbinde det
faglige stof med egne hverdagserfaringer, at kombinere viden fra forskellige fag, at integrere
enhver ny viden i allerede tilegnet viden, at fokusere pd helheden i en opgave i relation til
delene." Paul Ramsden: Strategier for bedre undervisning, Kebenhavn: Gyldendal, 1999, her efter
fremstillingen hos Birgitte Gottlieb & Claus Jensen (2002), hvorfra der er citeret.

» Jf. Piagets sondring mellem assimilation (indordning af ny viden i eksisterende skemaer) og
akkomodation (eendring af de kognitive skemaer, dvs. overskridende leering — leeringsspring), cf.
Mads Hermansen (1996), bl.a. s. 41. En fem minutters hurtigskrivning i en samfundsfagsklasse
pa Allered Gymnasium om, hvorfor 800.000 mennesker i den arbejdsdygtige alder star udenfor
arbejdsmarkedet vil f.eks. bringe en del forforstielser /fordomme for dagen, som der kan vaere
grund til at arbejde med.

= Spergsmalene er hentet fra en liste over metakognitive spergsmal i Stig Guldberg & Torben
Sterner (2002), s. 30-31, som ogsa kan ses nederst pd min peedagogikumhjemmesides afdeling
om tenkeskrivning under punktet Smdskrivning for at fremme elevernes metakognition,

http:/ /schreiber-pedersen.dk / paedagogikum / page4?2 / page54 / page54.html
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Derudover fungerer smaskrivningen som et redskab til at skabe bedre
arbejdsdisciplin, uden at der kraeves "moraliserende normativitet" fra leererens side.”
De fleste elever bliver revet med af skriveopgaven og arbejder energisk pd egen hand,
uden leererens pisk over nakken. Indledes en time med hurtigskrivning, geres det
samtidig ekstra ubehageligt for eleverne at mede frem uden at have forberedt sig. S&
sidder de og kan ingenting, mens deres klassekammerater har travlt med at skrive. Den
manglende forberedelse udstilles nddeslest — ikke mindst for dem selv.»

Derudover tjener smaskrivningen som et redskab for leereren til at skabe variation i
undervisningen. Ingen kan holde til tavleundervisning 50 minutter i traek.
Smaskrivning, hvor den til tider larmende klassedialog afl@ses af ro og koncentration,
giver et effektivt afbraek i den almindelige undervisning.

En yderligere gevinst ved hyppig brug af smaskrivning ma endelig forventes at vaere,
at det vil bidrage til at reducere elevernes skriveblokeringer i forbindelse med
traditionelle afleveringsopgaver og skriftlige eksamensopgaver, at de lebende traenes i

at formulere sig skriftligt om samfundsfaglige emner.

4. Egne erfaringer med brugen af smaskrivning i

samfundsfagsundervisningen

Jeg har forsegt mig med forskellige smaskrivningsevelser i lobet af det sidste ars
undervisning i samfundsfag. Hvilke erfaringer har jeg gjort? — Forst og fremmest at en
raekke af de forventede gunstige virkninger af at integrere smaskrivningen i
undervisningen ogsd optraeder i praksis.

Smaskrivningen giver anledning til sterre elevaktivitet, mens den star pd, og den
efterfolgende klassediskussion bliver kvalificeret af, at eleverne har haft lejlighed til at
teenkeskrive om det emne, der diskuteres. Diskussionsindleeggene bliver bedre og mere
preecise. Smaskrivningen bidrager ogsa, som forventet, til at skabe et mere flerstemmigt

klasserum. Antallet af normalt tilbageholdende elever, der deltager i klassedialogen

» En vending hentet hos Allan Vendelbo Gori, i hans beskrivelse af egne erfaringer med
smaskrivning, Allan Vendelbo Gori & Birthe Keller Serensen (2004), s. 18. Sméskrivningen kan
saledes ogsd veere en hjeelp til leerere, der har vanskeligt ved pd andre mader at gore det
ubehageligt for eleverne, hvis de ikke har forberedt sig tilstraekkeligt.

» Jf. betragtningerne og elevudsagnene om denne situation i Allan Vendelbo Gori & Birthe Keller
Serensen (2004), bl.a. s. 16.



efter en smaskrivning, eges. Og smaskrivningen udger en velkommen variation i
undervisningens form.”

Mine erfaringer med smaskrivningen indtil videre raekker ikke til at afgore, om
eleverne pd lidt leengere sigt husker det behandlede stof bedre, nar de har arbejdet med
det i smaskrivninger. Og jeg har ikke prevet at anvende smaskrivningen til at fa
elevernes forforstdelser /fordomme om bestemte emner frem i lyset eller til at arbejde
mere systematisk med elevernes metakognition. Sa en raekke af smaskrivningens
interessante potentialer har jeg endnu ikke haft lejlighed til at udfolde.

Alti alt er mine erfaringer med smaskrivningen dog som udgangspunkt ganske
positive.

I forbindelse med mit tredje besog blev det pointeret, at jeg skal "arbejde videre med
at stille preecise faglige krav til eleverne", "arbejde videre med at treekke [mig] tilbage i
[min] leererrolle og give mere plads til eleverne" og "arbejde videre med at finde den
sveere balance mellem venlighed /empati og krav".» Smdskrivningen er et godt redskab i
dette arbejde, fordi den netop implicerer en hojere grad af faglig preecision end den i
reglen mere uforpligtende klassedialog, og den har til folge, at elevernes stemmer
kommer til at fylde mere i undervisningen.

Mine hidtidige erfaringer peger dog ogsa pa nogle ting, der skal overvejes og arbejdes
videre med i forbindelse med smaskrivningen.

Amerikanske undersogelser har vist, at effekten af smaskrivningen bliver sterre, jo
mere gvelserne kraever, at eleverne selv skal reflektere over og bearbejde stoffet. Man
skal "stille opgaver, der kraever megen teenkning og lidt skrivning".» Indtil videre har jeg
nok haft en tendes til iseer at bruge smaskrivningen til fakta- og argumentationsanalyse
samt til begrebsindlering. Jeg skal blive bedre til i hojere grad ogsa at stille
skriveopgaver pd de hojere og hgjeste leeringsniveauer.»

At jeg indtil videre iseer har brugt smaskrivningen til fakta- og

argumentationsanalyse samt til begrebsindleering haenger sammen med, at jeg

=] al fald set fra et leererperspektiv. Hvad jeg endnu ikke har gjort — men som jeg vil gore senere,
ndr jeg har brugt smaskrivning mere kontinuerligt — er at lave evalueringer af arbejdsformen,
hvor jeg far elevernes reaktioner pa den.

= Jf. referatet fra tredje besog. Kan hentes via:
http:/ /schreiber-pedersen.dk / paedagogikum /page2 / page60/page60.html

= Christian Kock (1994), s. 2.

= Olga Dysthe har lavet en liste over opgavetyper, som rummer en progression fra lavere til
hejere leeringsniveauer: "Reproduktion af fakta — Reformulering af kundskab med egne ord -
Begrebsindleering — Analyse af information — Vurdering af information — Videreudvikling af
tanker pa grundlag af leerestoffet", Olga Dysthe (2005), s. 258. De fleste af de
smdskrivningsopgaver, jeg har anvendt i undervisningen, befinder sig omkring midten af denne
begrebsskala.




fortrinsvis har brugt den i en samfundsfagsklasse i 1.g, hvor der var et udpreeget behov
for at oge praecisionen og graden af dokumentation i elevernes udsagn. Samfundsfag er
i den klasse i fare for at degenerere til et snakkefag. Gennem smd opgaver, der f.eks. har
skullet traene eleverne i tabelleesning og i at finde frem til teksters hovedpdastande og det
belaeg, artiklerne giver for pastandene (se eksempler i Bilag 1, evelse A, B, D og E), har
det veeret forsggt at oge elevernes faglige praecision.

Med lidt blandede resultater. I nogle timer har smaskrivningens virkninger
nogenlunde svaret til det forventede, i andre ikke. Klassen rummer mange elever med
en overfladestrategi for leering; elever som har sveert ved at forholde sig tilstreekkeligt
ansvarligt i forhold til deres leering. Ro og koncentration er tit en mangelvare i klassen.
Det var blandt andet tilfeeldet, sidst jeg anvendte smaskrivning i klassen, hvor mange af
eleverne havde sveert ved at tage sig sammen til at lave skriveovelsen (Bilag 1, opgave
O).

Det peger pa den vigtige erfaring, at smaskrivning ikke nedvendigvis er en populeer
arbejdsform hos alle elever. Det kraever en indsats at skrive, og ens egen manglende
viden afslores nddeslost. S4 er det meget lettere bare at sidde stille og lade vaere med at
sige noget i timerne. For at gardere sig mod nederlag kan de svagere elever reagere med
afstandtagen til smdskrivningen. De griner lidt ad opgaven, ryster pa hovedet og har
sveert ved at koncentrere sig i de fem-ti minutter, den star pd. Denne modvilje kan
formentlig kun overvindes ved, at de gennem regelmaessig brug af smaskrivningen
opdager, at den kan hjeelpe dem til at teenke bedre og til at deltage bedre i timerne.

Hermed er vi fremme ved den vigtigste erfaring, jeg har gjort mig indtil videre:
Smaskrivning er en leeringsstrategi, som eleverne forst skal leere. Og det gor de (og iseer
de skeptiske og usikre elever) kun, hvis smaskrivningen bruges hyppigt og
kontinuerligt.»

Det har jeg ikke gjort i tilstreekkelig grad. Trods min ubetinget positive indstilling til
smdskrivningen som arbejdsform har der sagtens kunnet gd mere end en méaned
imellem, at jeg har brugt den, selv i den 1.g-klasse, hvor jeg oftest har anvendt den.

Hvorfor? Fordi vaner er sveere at bryde med. Ogsa for underviseren. Det er alt for let
at falde tilbage til de undervisningsformer, man selv er vokset op med, og som ligger pa

rygraden: klasseundervisningen og de geengse former for gruppearbejde.

= Som Olga Dysthe skriver: "Brug skrivningen systematisk gennem en periode (sporadisk brug
bliver kun en afveksling og af mindre vaerdi som leeringsredskab)", Olga Dysthe (2005), s. 265.
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Neeste dr skal det veere mit forsaet ikke bare at prove at arbejde med
smdskrivningsevelser, men at gore det hele tiden — som en integreret del af

undervisningen i alle mine klasser.~

5. Afslutning

Smaskrivning er et nyttigt redskab til at leere og til at teenke. Med professor i retorik ved
Koebenhavns Universitet, Christian Kocks ord "méske det mest plausible redskab man
har til det at leere at taenke".

Mine erfaringer har bestyrket min tro pd, at smaskrivning kan veere et centralt
didaktisk redskab. Hvis det anvendes rigtigt. Forst og fremmest stiger nytten i veesentlig
grad ved en hyppig og kontinuerlig brug af smaskrivning. Det skal ligge pd rygraden
hos eleverne - og hos leereren — som noget man bare gor. Som en leeringsstrategi, man
uden videre bruger. Hele tiden. Forst da udfoldes det fulde potentiale af
smaskrivningen.

"Eleverne skal helst skrive noget selv i hver time", som Tove Reikjeer skrev. Det

undrer jeg mig ikke leengere over. Jeg tror, hun har ret.

» Men det er jo sd umanerligt sveert, dét der med at holde forseetter! I et forsog pa at oge
chancerne for, at jeg kan holde dette forseet, har jeg lavet et katalog over smaskrivningsevelser,
som jeg har skrevet ud i flere eksemplarer. Det ene ligger fast ved siden af computeren pa det
skrivebord, hvor jeg i reglen forbereder undervisningen. Det andet har jeg altid med mig i min
taske.

» Christian Kock (1994), s. 8.
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Bilag 1: Eksempler pa anvendte smaskrivningsevelser

A. Redeggrelse for indholdet i en tekst
Her er en form for teenkeskrivning, som kan hjeelpe jer til en bedre og mere systematisk

forstdelse af en tekst.»

Skriv svar ned pa de felgende speorgsmal. (Husk at I skriver for jer selv. I skal bruge jeres
energi pa at teenke struktureret og forstd teksten. Det skrevne skal veere klart og preecist,

men det er lige meget, om det "lyder godt", om kommaerne er korrekte osv.)

1. Hvem er tekstens forfatter?» Hvor stammer teksten fra? Hvornar er den fra?
2. Hvad er tekstens emne? Hvad handler teksten om?*
3. Hvad er tekstens hovedpastand(e)?-

4. Hvilke argumenter bruger teksten for sine hovedpdstande?=

I nogle tilfelde kan det ogsd veere relevant at svare pd:

5. Er der vigtige begreber naevnt i teksten?>

» Teenkeskrivningen skal gore jer bedre til at redegore praecist for, hvad en tekst handler om.
Man kunne ogsa tilfgje nogle flere sporgsmal, end de her nevnte, som ville heeve behandlingen
af teksten op pa et analyse- og diskussionsniveau (de to niveauer, der ligger over
redegorelsesniveuaet i den taksonomiske trekant), men det er ikke hensigten her.

» Foruden navnet er det ogsd interessant at notere, om forfatteren f.eks. er politiker i et bestemt
parti, ansat i et bestemt firma, eller har en bestemt akademisk stilling (f.eks. "professor i
statskundskab ved Aarhus Universitet').

» For det meste vil det veere nok at give et overordnet svar som 'EU's nye forfatningstraktat' eller
'Antallet af fattige i Danmark'. I nogle tilfeelde kan det dog veere nedvendigt at neevne mere end
ét overordnet emne eller at skelne mellem et overordnet emne og et par underemner.

+ Nogle gange vil en tekst have en overordnet pastand, som er tekstens vigtigste budskab, og en
reekke underordnede pdstande, andre gange vil der médske veaere en reekke sideordnede
hovedpastande. Inddel evt. teksten i hovedafsnit for at finde frem til dens struktur og fa et
overblik over hovedpdstande m.v.

= Noter det ned pd en systematisk made: pastand 1, argumentation for pastand 1, pastand 2,
argumentation for pastand 2 osv.

= Der vil ofte blive neevnt mange samfundsvidenskabelige begreber i en tekst. Man skal
naturligvis ikke opsummere dem alle ('veekst', ' BNP', 'inflation’ osv.). Men er der et eller flere
specielle begreber, som er seerligt vigtige i teksten, sd noter dem ned sammen med en
stikordsagtig forklaring. Husk dog, at det er punkt 2-4, der er de vigtigste. Her skal de fleste
kreefter bruges.
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B. Hvad ved I om [timens emne/det nys overstiede forlebs emne]?

Ti minutters hurtigskrivning.*

C. Begrebsredegorelse
Forklar med egne ord, hvad flexicurity og arbejdsmarkedets gyldne trekant gar ud pa (5

min.).

D. Resumér det centrale

1. Hvad er den centrale pdstand/de centrale pastande i filmen Den hemmelige krig? (5
min.)

2. Diskutér i par, hvad I er kommet frem til. Derefter ny smaskrivning:

3. Hvad er filmens beleeg for den centrale pastand/de centrale pastande? (5 min.)

4. Fremleaeg jeres resultater for hinanden, og diskuter derefter hvor godt underbygget,

filmens centrale pastand(e) er.

E. Tabelopgave

1. Hvad handler tabellen om?

2. Hvor stammer datamaterialet fra (fra hvilken type undersogelse)?
3. Hovedresultat(er) + beleg

4. Interessante delresultater + belaeg (10 min.)

« En forkortet udgave af den velkendte registreringsskrivning "Hvad ved jeg? Hvad tror jeg, jeg
ved? Hvad vil jeg gerne vide mere om?" (jf. f.eks. Rdd og vink pd tvers af fagene pd hhx (2002), s.
34), som er velegnet til at dbne og lukke et emne, men som jeg endnu ikke har brugt til det
formal.
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